Tomada de posi¢do dos centros de investigacdo de Ciéncias e Politicas de Educacao

Por uma formagdo de professores de qualidade

A formacdo de professores constitui um fator determinante para a melhoria da educacdo,
pois dela depende, em grande medida, a qualidade dos professores e do seu ensino. Neste sentido,
a busca de solugdes apressadas e pouco sustentadas, conceptual e empiricamente, para resolver
problemas prementes e ha muito diagnosticados, face a urgéncia de renovar o corpo docente e de
recrutar professores em numero suficiente para suprir as necessidades do sistema, pde em causa a
qualidade da formacédo dos profissionais que devem assegurar a educagdo das criancas e dos jovens.
A nivel internacional, é reconhecida a melhoria da qualidade do sistema educativo portugués que se
tem alicercado, entre outros aspetos, na formacgéao inicial e continua dos professores, assente em
praticas de investigacdo-acdo e de reflexdo permanente sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Embora se reconheca que ha aspetos a melhorar, ndo pode, no entanto, ignorar-se a investigacdo
existente neste dominio e o vasto corpus de producdo cientifica que se vem acumulando e
expandindo ao longo das Ultimas décadas, quer nacional, quer internacionalmente.

O ensino constitui uma profissdo complexa e exigente que n3ao se compadece com visdes
simplistas e redutoras baseadas numa racionalidade técnica através de uma formacdo mais
pragmatica e curta (on-the-job training). Formar professores ndo pode ser reduzido ao treino de
competéncias; trata-se, antes, de um processo educativo que pretende desenvolver profissionais
informados, altamente competentes, reflexivos e criticos®. Assim, um perfil profissional exigente
pressupde uma visdao ampla de profissionalismo docente que n3o pode limitar-se a mera execuc¢do
ou aplicacao de diretrizes ou normas, mas que implica a consideracao da profissdao docente como
profissdo baseada no conhecimento e a valorizagdo da dimensdo universitaria, intelectual e
investigativa?. A producdo cientifica sobre o processo de aprender a ensinar e sobre a formagdo dos
professores aponta claramente para a natureza multifacetada do conhecimento profissional que,
para além do dominio do conteudo, inclui, entre outros, o conhecimento pedagdgico do conteldo,
da pedagogia e da didatica, da filosofia, da sociologia e da histéria da educagdo, do curriculo, da
inclusdo socioeducativa, do contexto, do sistema educativo.

Ora, tal conhecimento sé pode ser conseguido através de uma formagao soélida e de nivel
superior que contemple a abrangéncia e complexidade do conhecimento profissional necessario para
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a natureza dindmica, problematica, complexa e sofisticada da profiss3o® e a sua dimens3o intelectual,
cultural e contextual®.

Tal entendimento requer a consideragdo do continuum da formagdo — formacdo inicial,
inducdo e formacdo continua — reconhecendo a necessidade de investir na profissio e no
desenvolvimento profissional dos professores numa perspetiva continuada e sistémica. Entre outros
aspetos, e a luz dos sistemas bem-sucedidos, de que sdo exemplo a Finlandia, Singapura e Canada,
urge atender i) ao recrutamento dos candidatos mais capazes e a necessidade de valorizar o estatuto
socioeconémico bem como as condigGes de exercicio da profissdo; ii) a articulagdo entre a teoria e
a pratica da formagdo através do desenvolvimento de um curriculo integrado e coerente que
combina o trabalho curricular na instituicdo de ensino superior (IES) e a pratica clinica de qualidade
em contextos onde esta se evidencia; iii) a construgdo de referentes profissionais para analisar e
avaliar o ensino na sala de aula articulando-o com a aprendizagem dos alunos; iv) ao estabelecimento
de sistemas de apoio (indugdo) aos novos professores enquanto extensées ldgicas da formagado
inicial; v) ao desenvolvimento de oportunidades de desenvolvimento profissional que potenciem o
trabalho colaborativo e a articulagao entre a instituicdo de ensino superior e a escola; vi) ao
investimento na profissdo através da partilha de conhecimento e de investigacdo®.

A formacgdo de professores constitui um problema de politica, mas é também um problema
politico®, sendo, portanto, essencial questionar ldgicas dominantes e modos de organizac3o,
sobretudo se representam um retrocesso face a experiéncia e conhecimento cientifico acumulado
neste dominio. O exemplo mais paradigmatico é o caso de Inglaterra que conheceu um movimento
de ataque & formacdo de professores ao longo das duas Ultimas décadas’, com a passagem da
formacdo para as escolas, com a reducdo do papel das instituicGes de ensino superior e com a
expansao do Teach First como percurso alternativo para a entrada no ensino, na senda do Teach for
All nos EUA, com as consequéncias conhecidas do ponto de vista da desprofissionalizacdo e
desqualificacdo dos professores. Em sentido contrario, a aposta numa formacdo sdlida, de nivel
superior e baseada na investigacdo é visivel em paises como a Finlandia e, mais recentemente, a
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A investigacdao demonstrou a relevancia da qualidade da formagao, apontando para uma
avaliacdo mais positiva e para uma ag¢ao mais eficaz por parte dos professores que dela beneficiaram?.
Se a formacdo de professores pode ser melhorada, tal movimento ndo pode ser feito a custa da
reducdo da componente de formacdo educacional geral nem da sua passagem para a escola, o que
configuraria o reforco de um paradigma de racionalidade técnica e instrumental contrario a formacao
de profissionais reflexivos e capazes de investigar a pratica. Neste sentido, torna-se necessario
investir na formagdo enquanto espago de transformagdo, assumindo a pertinéncia da componente
investigativa, do envolvimento dos stakeholders, da integragao das vdrias componentes do curriculo
de formacdo e da sua articulagdo com os contextos de pratica e ainda da dimensao ética, social,
cultural e politica do ensino®. Assume-se a qualidade do modelo existente, ainda que suscetivel de
melhoria, nomeadamente no que concerne a reconfiguracdo do estatuto do professor cooperante,
bem como a necessidade, a curto prazo, de medidas politicas de reforco da capacidade formativa
atual das IES, para assim responder aos desafios colocados pela demografia/recrutamento de
professores. E fundamental revisitar o desenho curricular e organizativo da formacdo de professores
a luz do perfil complexo e exigente que se pretende desenvolver e que é reconhecido como
necessario para responder aos desafios e exigéncias da profissdo. Mas é também crucial investir na
melhoria das condi¢des de trabalho dos professores cooperantes, na explicitacdo e valorizagdo do
seu estatuto e da sua fungdo, na articulagdo entre escola e instituicdo de ensino superior e na criagdo
de um terceiro espaco®® que potencie o fortalecimento do profissionalismo docente e a consolida¢io
da formacgdo docente. A profissdo docente encontra-se numa situagdo critica que requer respostas
concertadas e urgentes, o que claramente tem de passar pelo desenvolvimento de medidas que
concorram para aumentar a sua atratividade e pelo investimento numa formacao de qualidade
assente na investigacao.

Os centros de investigacdo em Ciéncias e Politicas de Educacdo acreditados pela Fundacgdo
para a Ciéncia e Tecnologia (FCT) veem com preocupacdo a proposta de alteracdo da formacao inicial
de professores apresentada no documento do ME intitulado “Formacao Inicial”, enviado ao Conselho
de Reitores das Universidades Portuguesas (CRUP) e ao Conselho Coordenador dos Institutos
Superiores Politécnicos (CCISP) no final da vigéncia do XXIl Governo. E, consequentemente,
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investigacdo que vem sendo produzida neste dominio no sentido de garantir a sua qualidade e
consolidagdo. Qualquer politica publica neste ambito devera implicar uma ampla participagdo da

comunidade das ciéncias da educacdo.
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